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1) APRESENTACAO

Pedagogia de Projetos é a metodologia que propde, em ambiente
escolar, um novo olhar sobre a acdo pedagdgica. O convite a direcionar o olhar
ao outro, enquanto elemento de (re)construcao, abrindo caminhos na vivéncia
pratica do contexto escolar.

Trabalhar com a Metodologia de Projetos é uma oportunidade de rever
a missao, os valores e a proposta da instituicio sem desconsiderar o0s
elementos nela insertos. Pais, alunos, educadores, portanto, tornam-se
instituicbes micro em um ambiente macro, este ambiente macro, a prépria
escola. Nés, educadores, revemos o nosso papel enquanto facilitador,
interventor, planejador, ndo somente de forma individual; todavia considerando
uma coletividade na qual cada educador constréi o seu papel em funcdo da
participacdo do outro. Esse momento de (re)construcdo desperta

guestionamentos, tais como:

- Tenho projetado a intengdo educativa de forma clara e consciente?

- Tenho atendido o meu aluno no campo individual?

- Tenho atendido o meu aluno na esfera coletiva?

- Quando planejo as minhas aulas me atenho somente ao livro
didatico?

- Amplio a minha pesquisa com o intuito de contextualizar o conteudo?

- Considero sempre a realidade do aluno?

Atualmente, as instituicbes escolares propdem o construtivismo como
método, 0 que se conceituou como um equivoco. Veremos no presente curso
que o Construtivismo € o embasamento tedrico do Método de Projetos para
constituir a acdo. E interessante repensar esses conceitos. Muitos professores
avancam dois passos adiante e retrocedem quatro. Motivo? A tradicionalidade
em contraponto a uma concepgao construtivista, que representaria o novo.
Essa concepcéo é, e sempre sera, a garantia de fazer valer o encaminhamento

pedagdgico ao seu exclusivo modo de ver. Algumas acgdes ficam apenas no



discurso enquanto que a pratica de CRIAR, RENOVAR, CONSTRUIR é mais

ousada, 0 que gera inseguranc¢a ao profissional.

CRIAR, RENOVAR, CONSTRUIR: pensemos nessas acgbes. Elas

teriam relacdo com a Pedagogia de Projetos?

Quando o jogador estd em uma partida de voleibol, ele depende de
cada minuto, de cada lance, de cada set para pensar a jogada seguinte.
Quando a partida da-se por encerrada, o jogador depende daquele resultado
para o proximo jogo. Dependera também dos jogos seguintes para chegar a
final do campeonato. Uma acdo depende da outra, @
que por sua vez, dependera da acdao do outro.

Pensemos a visdo da Pedagogia de Projetos como

féssemos um desses jogadores...

Pedagogia é vocabulo que vem do grego:
paedo-, cujo significado é "crianca". Deriva do grego
paidagogikos’. Ja a palavra projeto é palavra
legada do latim projectus, -us que significa objeto projetado® .

Buscando entender ipsis litteris a significacao da expressdao Pedagogia
de Projetos, pode-se afirmar que se constitui de agdes sucessivas as quais sao
direcionadas as criancas em efetivo e continuo planejamento. Para que essas

acOes sejam concretas é necessario usar bem os verbos:

CRIAR- RENOVAR- CONSTRUIR

propondo-se a aderir a um planejamento coletivo, criativo, flexivel e

que traga a vivéncia escolar: a aprendizagem _significativa, a

interdisciplinaridade entre areas, a revisdo constante do projeto curricular.

Portanto, para que todos os jogadores tenham opcdes de criar, de renovar as
jogadas, de construir no coletivo, € necessario estar preparado para todos os

jogos.

" CUNHA, Antdnio Geraldo da. Dicionario Etimoldgico Nova Fronteira, 2a. ed. Nova Fronteira,
1997 p. 590
? op.cit., p. 638




1.2. Abordagem histérica

O precursor da Pedagogia de Projetos foi John Dewey, com a Escola
Nova e os demais pensadores. Esse movimento pouco insurgiu na educacao
brasileira a contar com o advento da educagao militarista. Todavia, a heranga
do movimento foi considerada um dos primeiros campos de intervencao escolar
com base nos fatores: inteligéncia, motivacdo, desenvolvimento,
aprendizagem, distlrbios do comportamento, interagdes sociais no intuito de
compreender melhor as agcées humanas.

Na época em que surgiu a Escola Nova, enquanto movimento, o Brasil
passava por crises na educacéao. Altas taxas de analfabetismo, pouco acesso a
escola de qualidade, baixa condicdo de ensino, 0 que suscitavam questdes
relacionadas ao ensino/aprendizagem. Isso fez resgatar discussdes sobre o
cognitivismo, teorias da aprendizagem, novas searas nas quais poderiam
brotar direcionamentos ainda desconhecidos na pratica educativa.

John Dewey (2003)° definiu a escola como processo e ndo como
posterior preparagdo. Esse processo, segundo o autor, sugeriria aspecto
continuo e flexivel. Faz-nos lembrar da relacdo continua que se estabelece
entre 0s jogadores, 0 jogo, 0 campeonato: todas as acdes ali travadas séo

continuas, interdependentes, flexiveis. E sdo parte de uma grande projecao.

1.3. A contribuicao dos PCNs ao Método de Projetos

Considera-se que as acbes dos projetos sdo continuas, flexiveis,
sucessivas, interdependentes, originais e participam de uma acéo
globalizadora, principio que sera visto no médulo 3.

A referéncia dos PCNs, ao serem formulados pelo MEC e aprovados
pelo CNE (Conselho Nacional de Educacdo) contribuiu para essa agao
globalizadora. A partir do momento em que as escolas comegaram a receber
os parametros validaram a intengcdo educativa em projetos ndo apenas

circunstanciais mas também continuos. Ao longo desse PROCESSO,

I DEWEY et al. Pedagogias do século XX. Artmed, 2003, 160 p.



reconheceu-se que as areas podem ser abordadas de forma mais préxima,
criando vinculos permanentes no ensino/aprendizagem. A Lingua Portuguesa
pode estar em contato com a Histéria de Brasil em um texto elaborado no
formato de um jornal. Por sua vez, os fatos aprendidos na Histéria do Brasil
podem ser validados em uma dramatizagdo, com acgdo centrada nas Artes
Cénicas.

Com essas construgdes apreende-se que a abordagem
INTERDISCIPLINAR é constante e passa a caracterizar as acdes da
Pedagogia de Projetos. Salienta-se que, apesar da riqueza e da possibilidade
em se inovar no contexto interdisciplinar, torna-se dificil esgotar as tematicas
planejadas. Talvez esse seja mais um motivo de adotar o Método de Projetos

como agao pedagdgica continua na instituicdo escolar.
Com isso, repensamos: Qual a funcao da escola hoje?

Provavelmente, recuperar sua confiabilidade e harmonia entre os
“jogadores” na forma a qual mais lhe compete: a funcao pedagogica.

Ainda que as tematicas da transversalidade sejam o pote de ouro atras
do arco-iris, a escola deve rumar sempre visando o horizonte. A escola, através
dos projetos, alinhava entre as areas a abordagem geral unica, PROJETANDO
assim o sentido na aprendizagem.

A escola que exige de cada professor um unico projeto anual, com
base no que chama de “curriculo fechado” e ndo busca o ponto de contato
entre cada area, incentiva uma Pedagogia Engessada, esta provavelmente
baseada nas quantificacdes conteudisticas do livro didatico. O professor pode

ensaiar e ter a necessidade pessoal de abordar

) projetos. Como ndo ha uma acédo coletiva, ele
o

constréi mini-projetos a partir do livro didatico e cai
na malha de usufruir do compéndio exaustivamente,
impondo ao educando uma forma pré-concebida de
ver o préprio aprendizado, sem incentivar nele uma
APRENDIZAGEM CRITICA.



De acordo com Coll (1987)*:

[...] Livro é mais um receitudrio de praticas, as vezes distante da
realidade cultural da criangca. Com exemplo tdo gerais e abstratos que
a criangca nao pode recebé-los como exemplo porque se referem a
uma realidade da qual ela ndo teve a menor experiéncia. [...]

A FONTE DA PEDAGOGIA DE PROJETOS E A EXPERIENCIA!

Outra contribuicdo dos Parametros Curriculares Nacionais, além do
referencial de acdo continua é propor uma mudanca no plano de trabalho,
esquivando-se da Pedagogia Engessada para uma efetiva Pedagogia de

Projetos.

Pedagogia Engessada Pedagogia de Projetos

O livro é a base do ensino. O livro é mais um elemento de base
construtiva.

O assunto € especifico. O assunto é tematico.

N&o h4 interdisciplinaridade. A interdisciplinaridade € caracteristica

Aula sempre expositiva Aulas com vivéncia

Outra contribuicdo dos PCNs é adotar o principio didatico da tematica
escolhida. Ou seja: o projeto comeca da escolha de uma Unica tematica,
partindo dos assuntos gerais para os mais especificos. Na tabela 1, descreveu-
se a Pedagogia Engessada como aquela que parte do assunto especifico. A
Pedagogia de Projetos inicia de um tema Unico, exemplificando: uma escola X
adota como projeto anual: Machado de Assis e sua contribuicdo a cultura
brasileira. Essa escola tera 0 mesmo tema como projeto inicial para todos os

demais que acontecerdao naquele ano letivo.

Sua complexidade faz com que nenhuma das éareas, isoladamente,
seja suficiente para explica-los, ao contrario, a problematica dos
temas transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento.
(PCNSs, 26)°

* Coll. César. Psicologia e Curriculo. 1987, p. 9
> MEC (Ministério da Educacio): www.mec.gov.br/portal <acessado em 18/04/2006>




Com esse exemplo podemos afirmar que: A Pedagogia de Projetos
constitui-se de varios mini-projetos em circunscricdo e intersecdo, ou seja,
esses projetos entrecruzados e circunscritos sao parte de um projeto
globalizador.

Outro referencial dado pelos PCNs: o Método de Projetos nao faz parte
de uma natureza estanque. Nao sao projetos que comecam e sO acabam
quando o outro iniciar. Um projeto esta plenamente vinculado ao outro,
conforme a unidade tematica for sendo explorada. A Pedagogia de Projetos
envereda pelo campo da base teorica construtivista, considerando dois
elementos: conhecimento prévio do aluno e o caminho para aprendizagem

significativa.

Até aqui ja se pode entender o quanto a Pedagogia de Projetos

constitui um norte para a relacdo ensino/aprendizagem...

2) PROJETOS EM CONSTRUCAO

2.1. O embasamento tedrico: Construtivismo

Como supracitado, o Construtivismo possui elementos os quais estdo
intimamente relacionados com a Pedagogia de Projetos, no tocante ao
Cognitivismo (este retomado na Escola Nova, inicio do século XX).

Piaget, um dos icones do Construtivismo, abordou a teoria do
desenvolvimento enquanto fator biolégico em detrimento do social (La Taille,
1992).° Com isso, o fator psicogenético da crianca esta vinculado ao fator
cognitivo no ambiente em que ela esta inserida. A teoria da psicogénese, de
Piaget, afirma que o educando precisa interagir socialmente para ter autonomia
no meio.

O Construtivismo embasa a Pedagogia de Projetos pelas vivéncias

® LA TAILLE, Yves de. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo:
Summus, 1992



propostas — Piaget fala do “jogo” enquanto atividade Iudica — e na prépria teoria
da psicogénese. Vale-se dos Projetos embasados no Construtivismo para as
vivéncias ao longo da Educacgéo Infantil. A crianga precisa vivenciar o ludico e
as experiéncias didaticas. No processo educativo, uma crianga da Educacgao
Infantil vivencia a alimentagéo: ela faz salada de frutas, identifica cores nos
alimentos, experimenta sabores e a partir dessa interacdo com o meio ela
apreende o conhecimento.

A visdo de conhecimento construtivista passa por esse viés: vivenciar o
conhecimento de modo que, a caminhos largos no processo educativo, o
educando possa ampliar esse conteudo. Uma crianca do 5% ano do Ensino
Fundamental vivencia a manipulagdo de alimentos e também aprende que as
cores podem ter relagcdes com as vitaminas de cada fruta.

Mesmo que o Construtivismo ndo se aplique enquanto abordagem
tedrica na Pedagogia de Projetos, talvez por opcao docente, as agdes praticas
sdo de todo aproveitadas, ou seja, a interdisciplinaridade, a
contextualizacao, a intencionalidade, sdo elementos cultivados para lidar
com a aprendizagem significativa.

Quando o elemento intencionalidade inclui-se na acéo pratica,
lancamos o conceito de ‘intencdo aliada a educag¢ao” ou o que alguns tedricos
contemplam de “INTENCAO EDUCATIVA”.

O projeto guarda em sua ‘intencao” e “acao” a proposta de uma visao
particularizada do conhecimento enquanto aprendizagem. Ou seja: ambos
elementos levam ao fator aprendizagem. A intencdo e a acao partem do

educador.

INTENCAO

o

APRENDIZAGEM
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A intengdo educativa esta imbuida de diretrizes educacionais que
levardo a ag&o docente, viabilizando a aprendizagem significativa. O professor
engajado na modificagdo do seu alunado, explorando diversas formas de
aprendizagem explora com rigueza a “intencdo educativa” que é o seu carro-

chefe para chegar as acoes pedagogicas.

2.2. A intencao educativa

O projeto repousa sobre dois pilares:

» Visdo ampla educacional

» Responsabilidade da escola com a sua missdo educativa.

Como foi mencionado anteriormente, a escola precisa resgatar a sua
confiabilidade no que tange sua principal missdo: educar formando cidadao
preparados para viverem em sociedade. Com isso, lancemos um
questionamento: Se algumas escolas preferem ainda seguir o estimulo da
rivalidade entre os educandos, a qual missao elas sequem?

Construir distancias ndo é promover a educacado e o crescimento.
(Coll, 1987). Ao promover a educacgao e o crescimento, alimenta-se outro tipo
de acgao: o preparo para se viver BEM em sociedade. Esse questionamento
inicial coloca-nos enquanto educadores preparados para rever nossos valores
e 0s valores que passamos.

Através da Pedagogia de Projetos, nds, enquanto educadores
(re)pensamos: Como educar? O que educar? Para qué educar? Por que

educar?

= Como educar? — passa pelo crescimento do educando.

= O que educar? — passa pelas normas as quais o educando esta
exposto.

» Para que educar? — passa pela finalidade da educacdo e
direcionamento do educando.
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» Por que educar? — passa pela promocao cidada do educando.

Sao niveis com nuances bem discretas. Todavia, a pergunta final
resume a missdo educativa da instituicido escolar. A perspectiva atual da
educacao faz-nos repensar que valores passamos aos alunos na condicao de
educadores. Muitos profissionais chacotam da dificuldade do aluno. Essa
atitude nao constr6i um valor positivo ao longo do processo educacional...

O como educar? O que educar? Para que educar? Por que educar?
sao instancias que embasam a intencdo educativa sem a necessidade do
professor impor, moldar, conduzir. O Projeto cultiva esse valor: o professor
jamais pode subjugar ou fazer o papel do aluno. Ele tem o seu proprio papel e
isso é formar cidadaos.

ASSISTA!
o ° ESCRITORES DA LIBERDADE (Freedom Writers, EUA, 2007)

Uma professora em inicio de carreira e com pouca experiéncia em
escolas publicas, desafia a sua turma a escrever. Ela prop6e o projeto
de escrita de um didrio. Com isso, ensina os alunos a lidar com as
diferencgas.

A intengcdo educativa promove o conhecimento: ela sugere conhecer e
respeitar os processos de desenvolvimento e aprendizagem do educando. No
filme “Escritores da Liberdade” (2007) a professora entra em uma sala de aula
ideologicamente fragmentada e impde o conhecimento de uma forma que
apenas ela conhecia. Ela tentou construir uma relacdo nao-dialégica. Todavia,
aos poucos, modifica a sua metodologia, quando modifica 0 seu olhar em
direcédo ao alunado.

A intencdo educativa concentra-se, institucionalmente, em sete

conteudos:
1) fatos, conceitos e principios: compromisso da escola com o
conhecimento: dimens&o cientifica
2) atitudes, normas e valores: compromisso da escola com a

filosofia: dimensao humana.
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3) Procedimentos: forma de alcance da dimensao cientifica

em relacao a dimensao humana.

Quando ha a solicitagdo para que um professor projete o seu plano
curricular para determinado ano letivo, a orientacdo atualizacao é para que ele
siga os conteudos acima. Contedudo porque eles orientam a prospeccao
curricular que aproximara uma area disciplinar da outra. Ao passo que 0s
planos de trabalhos elaborados pelos docentes ao longo da formulacdo da
intencdo educativa forem sendo padronizados de acordo com esses conteudos,
ficard mais facil aproximar as areas. A acao educativa s6 acontece quando as

dimensdes estao abordadas no projeto didatico de todos os docentes.
TRIANGULO DA INTENGAO EDUCATIVA

Procedimentos (objetivos, resultados, meios de alcance)

ACAO

. e Dimensao humana
Dimensao cientifica

As experiéncias didaticas com projetos nem sempre serdo as
mesmas face a perspectiva construtivista adotada visando a aprendizagem
significativa e a memorizagdo compreensiva e ndo-mecanizada.

Formular preceitos significativos é oportunizar ao alunado a chance
de usar o conhecimento em sua dimenséao cientifica em um procedimento que
utilize o mesmo conhecimento na dimensdo humana. Assim, o conhecimento
assenta-se de forma livre e auténtica. Uma escola que propde visitar orfanatos

uma vez a cada semestre, forma o aluno no contexto atual da cidadania.
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Formular um aprendizado significativo com base na teoria
construtivista é propor a dose nao repetitiva do conhecimento, conforme
expunha a pedagogia tradicional. Aprender a aprender € o convite a nao-
repeticdo ou memorizacdo mecénica do conhecimento, oportunizando varias
formas de conhecer o0 “novo” (ou reconhecé-lo).

A Pedagogia de Projetos, por guardar em seu bojo a intencéo
educativa do aprendizado significativo pelo aluno, antes de tudo, aproxima-se
do que falamos neste médulo sobre a Escola Nova: a proposta nesse
movimento era a forma de como apreender o conhecimento e aplica-lo e nao o

aprendizado do contetudo em si.

A INTENCAO EDUCATIVA PARTE DO PROFESSOR PARA A AGAO DE
FORMA INTENSA!

2.3. Projeto Curricular

Foram trés os elementos de aproximacao do Construtivismo com a
Pedagogia de Projetos: a aprendizagem significativa, a intencdo educativa
(explorando o conhecimento prévio) e o curriculo.

O curriculo é um documento escolar o qual deve estar arquivado na
escola como status de comprovacgao de que a série, o ciclo, estdo devidamente
organizados em uma proposta de aprendizagem. Quando o professor tem
acesso ao curriculo enquanto documentacao da escola, ele propdée o seu
avanco construindo um plano curricular ou projeto curricular, o qual estara
inserido em um contexto de projetos.

O Projeto curricular construido pelo professor, ou seja, a forma como
ele pretende abordar aquele contexto de ensino/aprendizagem, € a base da
Pedagogia de Projetos. Cada docente constroi um pilar sob o qual os Projetos
maiores estao apoiados.

A formulacado dos projetos a serem construidos pelo docente esta
pautada em alguns principios importantes. Sao eles:
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= A consisténcia
= O ensino de forma genética
» O aprendizado de forma histérico-critica

* Interdependéncia

A consisténcia amplia e qualifica as discussdes presentes no projeto
a ser construido pelo professor. Este prepara o projeto viabilizando a sua
intencdo educativa e deixando-a clara e transparente ao longo da sua
aplicacdo. Cada professor sugere a relevancia do que se deve abordar, as
praticas, insercdo de novas idéias e de discussdes atuais. O professor deve
estar bem seguro nessa fase do planejamento.

O ensino de forma genética é considerar o principio de esquemas
para o aprendizado. Aqui o professor facilita o aprendizado ao aluno relatando
os procedimentos adequados para a sua concretizacdao. O termo genética é
emprestado da Biologia pelas maos de Piaget. Quando levantamos a
caracteristica do projeto enquanto “formacdo genética” aborda-se a relacao
tedrico e ativa que antecede o Construtivismo.

Quando o professor propde facilitar os termos da aprendizagem ao
aluno através de esquemas, falamos desses aspectos enquanto estratégias. O
professor orienta o aprendizado do simples para o complexo e do geral para o
especifico. Na pratica, o curriculo toma a crescente aspiralada, ou seja, um
conteudo abordado neste ano letivo pode ser retomado em ano posterior
ampliando a segmentacéo de uso e aprendizagem.

No principio do aprendizado de forma histérico-critica, ha o
compromisso com todo o conhecimento anterior em relagcdo ao aluno. O
conhecimento prévio é retomado seja na dimensao cientifica (fatos, conceitos,
principios), seja na dimensao filosofica (atitudes, normas e valores). Os
conteludos anteriores tém um passado vivenciado pelo aluno, tém uma
“histéria”. E o mesmo contedudo pode ser abordado novamente de forma
qualitativa e quantitativa.

E importante o aspecto do aprendizado de forma histérico-critica,
pois um conhecimento pode ser mais relevante em um periodo e em outro nem
tanto. Falar da escravidao no Brasil € um tépico relevante; pode-se assimilar o

conteudo de forma que o aluno contextualize-o para 0 momento presente. Um
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tépico de ortografia dado a deriva ndo sera tdo importante no momento em que
o aluno realmente precisar da regra ortografica e assim sucessivamente.

Se considerarmos o conceito de familia nos livros didaticos, no
tocante a sua composicao, ha de se considerar que, em muitos compéndios, 0
assunto é abordado de forma ndo atual. Ha varias composicoes familiares, as
quais o aluno conhece tanto pelo seu cotidiano quanto pela exposicao na
midia. E importante que a escola componha esse mural do novo conceito
familiar para o aluno que néo seja destacar uma formacgao padrao-pai, mae,
filhos — em detrimento de outras que estdao se formando. O projeto deve
conciliar o olhar critico do educando e das visdes reais que aparecem em sua
vivéncia.

Olhar criticamente precisa doutrinar-se e visualizar circunstancias ao
longo da formulagédo da intencédo educativa a passo que a contextualizacdo do
conhecimento precisa estar inclusa. Como despertar a importancia do
aprendizado de conceitos geométricos pelo educando, sabendo que este vive a
era da tecnologia da informagdo com computadores, mp4, celulares e toda
sorte de aparelhagem com as quais ele tem contato? Esse é um ponto critico.

Aqui discutimos outra situacdo: tém escolas que nao adotam o
contato do aluno com o computador. Sera que expor o aluno ao aprendizado
da microinformatica ndo seria permiti-lo vivenciar os avangos tecnologicos? Ou
adotar-se-a o discurso de que a escola ensina pela dimensdo humana, com
valores humanos, e ndo maquinas? Este seria um discurso implicitamente

aceito pelo nosso alunado? Fica como reflexao.

CRITICAR E:
= DIALOGAR
= INTERAGIR
= COORDENAR
= INFORMAR

Quanto mais o docente se expor a essa auto-aprendizagem e
aprendizagem do outro, no caso o educando, ele estara libertando-se de uma
pedagogia superada e aceitando a releitura dos conteldos ainda solicitados
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desde 1960. Digamos: o professor que propor ao aluno uma nova releitura da
Lingua Portuguesa, poderad fazer o discente validar que escrever
ortograficamente correto ndo € errar. Mas sim pensar.

O principio da interdependéncia entra em outro didlogo. Na
Pedagogia de Projetos, cada um tem o seu lugar, cada objeto tem a sua
funcdo, cada lugar propicia uma experiéncia diferente, nunca a mesma
experiéncia. Se o professor de Ciéncias propde uma ida ao laboratério para
demonstrar porque a planta precisa da luz do Sol para viver, ele pode também
levar os alunos ao laboratério para fazer um perfume ou estudar os
movimentos da Terra. Cada dia é uma nova experiéncia, € mesmo que
singularmente os tépicos se repitam ao longo dos anos, a aprendizagem
sempre diversificara.

O principio da interdependéncia diz que o professor tem a sua
funcéo, que o aluno também tem a sua funcéo na partilha do projeto curricular.
Jamais o professor pode construir pelo aluno e este pelo outro aluno. Supbe-se
que neste principio ha uma relacdo de polaridade entre os sujeitos
epistemologicos, enquanto parcelas dialégicas de uma acdo. Assumem-se

como partes interacionistas e dialéticas. Ninguém substitui ninguém.

SISTEMA GLOBAL DO CONHECIMENTO
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[J sujeito

() Objeto

Demonstra-se no desenho como o0s sujeitos e objetos do
conhecimento se comportam no sistema global de conhecimento. As relacdes
entre eles oportunizam as vivéncias construtivas, a interacao, a construcao de
outras vivéncias a partir das primeiras e assim sucessivamente. Um jogador
depende da jogada anterior para ter o seu ritmo. E o jogo também evolui dessa

forma assim também se viabiliza a construcao do Projeto.

No Projeto:
PROFESSOR ALUNO
E responsavel pela intencao E responsavel pelo aprendizado
educativa. significativo.

A familia também é instituicado e também interage efetivamente com
a escola. Ainda que alguns pais construam relacdes as avessas com a
instituicdo, ainda assim nao deixam de interagir com ela, independente da
marca que queiram deixar.

Retomando as conceituacdes realizadas sobre o Projeto, este € um
conjunto de planos de acbes que se concretizardo da sua forma na
aprendizagem significativa. Acima o professor estd como co-responsavel pela
intencao educativa que € um passo individual para acao pedagdgica coletiva. O
aluno é o co-responsavel pela aprendizagem significativa. Co-responsabilidade
de ambos deve-se ao fator de que todos interagem como visto no desenho do
sistema global de ensino. Se todos interagem, cada um ter4 uma parcela de
responsabilidade na tarefa alheia.

O projeto diz o que, quando e como ensinar, comprometendo-se
com todas as coordenadas que perpassam as ac¢des pedagdgicas, fixando a
intenc@o educativa.

Na maioria das instituicobes de Educacado Infantii e Ensino
Fundamental I, os professores sdo solicitados a apresentarem um plano
semanal. E um instrumento eficaz e esta4 dentro da rotina pedagégica. De
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repente, quando observamos a rotina dos professores de Ensino fundamental Il
e Ensino Médio percebemos que o “caderninho” semanal ndo precisa ser mais
solicitado. Em que aspectos essas funcdes se diferenciariam dentro de um
mesmo contexto escolar?

O caderno é uma forma de organizacao e de espelhar a intencao
educativa ja planejada anualmente e ja partilhada para uma acao coletiva. Em
uma escola em que cada professor estabelece um direcionamento diferente e
individual para o seu plano semanal concebe-se que ha necessidade de rever a
acao coletiva de ambos segmentos e romper com alguns estigmas culturais
que evoluiram ao longo do processo didatico. Professor de Ensino
Fundamental Il tem que ser responsavel pela sua area e professora de Ensino
Fundamental | por todas as areas, contemplando-as de forma basica, sem
delas exigir um conhecimento epistémico mais aprofundado. Para formar
continuamente um professor ha de se romper com essas normas cultuadas.

Além do projeto ter as coordenadas necessarias para a
concretizacado da agao coletiva, ele guarda uma parcela para o imprevisivel. O
cotidiano escolar ndo é previsivel sempre. E a histéria do planejamento
semanal no caderno: podemos solicitar ao professor que anote o que pretende
abordar semanalmente. Todavia, no meio daquela semana, solicitamos que ele
prepare uma apresentagcdo para um projeto tematico. Logo, o fator
previsibilidade também é questionado no decorrer do projeto. Isso se deve ao
fato dele acontecer em ambiente escolar, veiculo também de imprevisdes, pois
nao premedita as “surpresas” do plano de acéo e, por sua vez, do ambiente

escolar.

TODO O PROJETO E UM COMPROMISSO COM O OUTRO, O
QUAL NOS RELACIONAMOS!

Para o professor conquistar autonomia em seu plano de acao é
preciso que ele seja um pesquisador antes de tudo. Pesquisar de forma
programada dando passos além do que a sua prépria disciplina permite. Se o
professor ndo se preparar para avancar nessa direcdo ele nao estara
preparado para a interdisciplinaridade. A pesquisa auxilia na viabilizacdo do
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melhor direcionamento para ao plano, na melhor forma de avaliar, na escolha
dos conceitos mais relevantes a serem trabalhados. Um professor que passa
uma tarde fixando o conceito do uso do hifen, puramente, deve pesquisar muito
para avancar além da utilizacao.

O docente ao lidar com Plano de Projeto deve assumir a funcao
tripla de:

= Ser mestre,
= Ser discipulo
» Posicionar-se cientificamente perante a questdo que sera

abordada.

3) FUNDAMENTOS DO PROJETO CURRICULAR

O grau de sucesso ou de fracasso do projeto dependera de um bom
Projeto de Curriculo. Com isso, é necessario observar ao longo de sua
constituicao a forma como o conteldo é abordado. Se o docente tiver a visao
pratica das intencdes educativas presentes no projeto curricular, ele sabera
seguramente, aplica-las no cotidiano escolar.

E por isso que todas as fases de adequacdo, criacdo, inovagdo do
projeto sdo importantes. Se o projeto nao tiver a nuance participativa e real do
que se pretende a instituicdo, nao tera APLICABILIDADE.

E o que é a aplicabilidade do projeto?
E saber dar 3 passos (ndo na corda bambal) para realiza-lo:
DEFINIR — PLANEJAR - EXECUTAR
Muitos docentes, quando solicitados da realizagdo e elaboracao de um

projeto, assustam-se ou menosprezam a solicitacdo com seriedade e
dedicacdo. A pratica é a sua exclusividade: entrou em sala, deu aula, saiu,
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aplicou provas, corrigiu, lagou notas, aprovou e reprovou. Essas sao acoes
bem conhecidas e REPETITIVAS DE UM DOCENTE.

Certo. O docente é o que, historicamente, a sociedade dele solicitou.
Mas ele também pode passar a realizar o que nunca lhe fora solicitado,
inovando, criando, divertindo e transformando o objeto de sua area de ensino
em prazer. O docente é a prépria mudanca. Quando se da conta de que pode
realizar inUumeras modificacbes com o Projeto Didatico, ele transforma a
concepgao do alunado.

E importante seguir por essa andlise porque o professor, quando
elabora um projeto pedagdgico, ele ndo pode direcionar a teoria para um
campo e a pratica para outro. Ambas devem estar bem préximas. Sdo dois
pilares importantissimos para o Projeto Curricular na instituicdo. Caso o
docente ndo tenha essa medida, ele tera dificuldades de trabalhar com o
Método de Projetos.

O Projeto Curricular é util apenas quando nas normas e acbes
pedagogicas assume com clareza e Vviabilidade de concretizagdo a
instrumentalidade Util da pratica pedagégica.

N&ao convém para a realizacdo de um projeto citar tedricos que marcam
a histéria do ensino e nao fincar a bandeira na instituicao que leciona. Em um
primeiro ano, antiga alfabetizacdo, podemos adotar as diretrizes da escola
montessoriana. Mas ndo podemos a partir dela, trancar alunos em uma sala de
aula, milimetricamente arrumada, fazendo a copia da pauta. Além da néo-
concretizagdo do caminho adotado, ndo seriamos auténticos com 0 nosso

préprio projeto.
De acordo com Coll (1987, p. 34-5):

O curriculo é um elo entre a declaracado de principios gerais e sua
tradugao operacional, entre a teoria e pratica educacional e a pratica
pedagogica, entre o planejamento e a agao, entre o que é prescrito e
0 que realmente sucede nas salas de aula.

A Pedagogia de Projetos ndo permite a presenca de “nés cegos” na
aplicacao pratica. Esta deve estar compativel com o que fora vislumbrado na
teorizacado do projeto prescrito e vice-versa.
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Se o curriculo ndo for o um centro de referéncia, a pratica docente
ficard sem a devida orientacdo. O docente deve ser transparente ao maximo

nas suas definicdes e principios para o seu projeto didatico. Assim, este fluira:

v' Contribuindo para a formacao continua do docente
v" Contribuira para a organizacao dos centros de ensino
v Contribuira para a confecgdo de materiais didaticos da propria

instituicao.

Assim que a instituicdo amadurecer a sua Pedagogia de Projetos —
pois nenhuma instituicdo € idéntica em sua realizagdo, muito embora o método
seja o0 mesmo — ela amadurecera na sua organizagdo didatica. Escolas que
passaram por essa experiéncia comercializam o0 seu sistema para outras
escolas.

E importante salientar que em todo momento falou-se aqui em
Pedagogia de Projetos, Projetos tematicos, Projetos didaticos, Projetos
curriculares. A utilizacdo desses termos, todavia, pode sugerir uma mesma
significagdo. O Projeto Curricular €, para interesse deste curso, a base da
Pedagogia de Projetos que envolve um sistema mais amplo. Essa Pedagogia é
sustentada por um Projeto didatico o qual sera desmembrado em projetos
menores. Como visto, a circunscricdo dos projetos € o que faz valer esse

método.

Vejamos a ténue diferenga:

PROJETO DIDATICO PROJETO CURRICULAR

Circunstancial e adotado de acordo | E permanente e determina o que deve
com a relevancia presente no projeto | ser trabalhado ao longo de cada

curricular. periodo letivo.

EXEMPLO: Se for o momento da EXEMPLO: A instituicdo determinou o
instituicdo planejar um bazar para més de agosto, como més da terceira

arrecadacao de fundos, todos os idade. Esse marco sera o
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“mini-projetos” estardo direcionamento para os demais
intrinsecamente relacionados com projetos.

esse momento da escola.

O projeto didatico brota do projeto curricular, ou o0 que se chama
curriculo. Este é permanente e, ao longo da execuc¢ao dos projetos, € acrescido
de novas acgoes, diferenciando a concretizacao das intencdes educativas.

Se a instituicdo adota o0 més de agosto como o més da terceira idade,
ela tera distintos recursos e ferramentas de abordagens dessa data no passar
dos periodos letivos. Em agosto de 2008, as turmas visitarao lares de idosos.
Em agosto de 2009 as turmas entrevistarao idosos na ativa, que trabalham,
que estudam, que fazem parte de grupos de terceira idade. A flexibilidade do
curriculo é o status concedido por essas variagoes.

3.1. Desenvolvimento e cultura: acao educativa

Exemplificamos que as acbes presentes na intencdo educativa
curricular para a concretizagdo dos projetos sdo plenamente flexiveis. Todas
elas, independente do que sera feito, como e por que, devem ter a finalidade
de promover agdes cidadas. Ou seja, acdes que contribuem para o

crescimento humano:

TODA AGAO EDUCATIVA CONTRIBUI PARA O CRESCIMENTO
HUMANO!

Mas o que é desenvolver-se?

Desenvolver-se como pessoa € vincular-se socialmente a educacao.
Educar-se e educar o outro na pratica docente é evoluir adaptando-se ao meio
fisico e social. Este tema remonta-nos novamente a teoria da psicogénese, de

Jean Piaget.
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Para Calfee (1981) uma pessoa educada € a pessoa que aprendeu.
Acrescentando a definicdo do autor: uma pessoa educada é aquele a qual
aprender a aprender no contexto da educacgao formal.

Falamos de educacdo formal quando relatamos os processos de
ensino escolarizado. A escolarizacdo permite uma formalizacdo e
desenvolvimento do aluno, através da culturalidade para concretizar uma acao

educativa. Sao elementos determinantes dessa acao educativa:

]
2
3
4

) Conjunto de conceitos
) Explicacdes

) Habilidades

) Praticas e valores

O papel desses determinantes é auxiliar no desenvolvimento sécio-
fisico-cultural do aprendente.

Esse desenvolvimento acontece com base na teoria psicogenética,
focada na teoria cognitivo-evolutiva de Jean Piaget. Com isso, a acao
pedagdgica potencializa o desenvolvimento da crianga em linhas naturais.

Quando falamos de desenvolvimento sécio-cultural, falamos de
aprendizagens especificas em um ambiente escolar. Jean Piaget descreveu o

aprendizado da crianca em fases de operatividade descritos no quadro abaixo:

FASES OPERACIONAIS - JEAN PIAGET

FASE SENSORIO- FASE DO FASE DAS
MOTORA (0 A 2 ANOS) | PENSAMENTO PRE- OPERACOES
OPERATORIO (02 A07 | CONCRETAS (07 AOS
ANOS) 11 ANQOS)

E a fase do eu, do
egocentrismo. A criancga
toma as percepgdes do

mundo a partir dela

mesma.

A crianga percebe o
mundo de forma
inventiva, a partir de
esquemas de faz-de-

conta. Ela comecga a se

A crianga desenvolve-se
pelo estagio intuitivo,
conscientizando-se de
que as operagbes sao

reversiveis, ou seja, as
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adaptar as regras experimentagées pelas
sociais exteriores ao seu quais passa pode
mundo. sempre retomar um
estagio anterior.

FONTE: PIAGET, JEAN (1970)’

O enfoque cognitivo-evolutivo parte da abordagem piagetiana de
desenvolvimento promovendo o avanco das etapas operatérias, o que nos diz
que o desenvolvimento fisico-sécio-cultural da escolarizacdo parte das linhas
naturais da psicogenética.

Na educacao formal, a teoria estrutural de Jean Piaget promove o
desenvolvimento postulando inimeras direcbes para o aprendizado.
Experiéncias a parte, mas com o intuito de exemplificar: em um periodo de
coordenacdo, uma crianga ndo atingia os objetivos do projeto ao longo da
alfabetizacdo por alguma dificuldade de aprendizado nao definida. Isso
resultava em atividades inconclusas, ndo compreensdao de fonemas na
linguagem escrita. Sabendo-se que estava na fase do pensamento pré-
operatorio, essa crianga tinha imensas dificuldades de se adaptar as regras
aparentemente. Todavia, demonstrava grande interesse por placas de transito.
A professora esquematizou um projeto individual para aquele aluno,
apropriando-se do seu conhecimento prévio a respeito do assunto e conseguiu
resultados ao alfabetiza-lo com as placas que o préprio aluno trazia de casa.
Isso demonstra que essa crianga estava em um nivel de operatividade que
permitiria o letramento. Era apenas incentiva-lo a adaptacdo através de um
conhecimento “concreto”.

A respeito de concreto e abstrato, Rubem Alves® diz:

Noés aprendemos através do concreto e ndo do abstrato. O abstrato é
resultado da observacdo do concreto. Ciéncia se faz com o olho,
curiosidade e pensamento. Chega-se a abstracdo a partir do olho
curioso que quer saber e, dai, o pensamento.

TPIAGET, Jean. A construcdo do real na crianca. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1970.
8 Trecho retirado da Agenda do Professor (2008) da Federagdo dos Trabalhadores em Estabelecimentos
de Ensino do Estado do Rio de Janeiro. FETEER]J
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A EDUCAGCAO FORMAL ENFATIZA A APRENDIZAGEM DE FORMA
ESPECIFICA, CONSIDERANDO O CONHECIMENTO PREVI DO ALUNO E A
SUA ADAPTACAO AO MEIO.

3.2. Consideracoes gerais sobre o Projeto Curricular

O Projeto curricular, dadas as definicbes anteriores, respalda a
Pedagogia de Projetos. Definir curriculo parte de uma premissa pessoa de
cada educador. Todavia, a instituicdo deve definir claramente o direcionamento
e as nuancas diferenciais entre o Projeto Didatico e Projeto Curricular.

A funcdo da equipe pedagdgica € velar pelos direcionamentos do

projeto curricular. No projeto ha de se mensurar:

FINALIDADE

1 EXECUCAO

PLANO DE ACAO

3
O plano de acao deve acontecer apds estipular a finalidade e como

0 projeto serd executado. Se a atividade do projeto educacional nao tiver
funcionalidades pertinentes a essas trés instancias ndo favorecerao ao Projeto.

Para ser Projeto curricular ha de se considerar:

1

) Informacgdes sobre o0 que ensinam
2) Informacgdes sobre quando ensinam
)

3
4) Informacgdes sobre o que, quando e como avaliam

Informacdes sobre como ensinam

No mddulo Il veremos como essas informacbes sdo evidenciadas no

Projeto Curricular.
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